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Codzienne doSwiadczenia w narracji ucznia -
potocznos¢ jako kategoria opisu

Stowo jest sitg samo w sobie, buduje obraz $wiata i jednoczesnie odpo-
wiada za rozumienie zachodzacych w nim zjawisk. Jako sita konstytutywna
tworzy konkretny obraz rzeczywistosci, a takze wlasne Ja?, co bezposrednio
decyduje o zaktywizowaniu procesu warto$ciowania u odbiorcy. Jezyk jako
czynnik wyrdzniajacy cztowieka sposréd zywych istot pozwala na ukie-
runkowanie rozumienia i orientacji za pomoca umystu, a nie wylacznie
poprzez zdolno$ci uwarunkowane biologicznie. Przyjmuje za Stanistawem

Grabiasem zalozenie, ze:

[...] poznawanie rzeczywisto$ci na sposéb ludzki to interpretacja jej zjawisk
poprzez kategorie, ktdre narzuca czlowiekowi jego jezyk. My$l taka chyba
najostrzej wyraza si¢ w przekonaniu filozofa jezyka H.G. Gadamera (1979),
ktoérytwierdzi, ze , Jezykowawyktadnia $wiata poprzedzazawsze wszelkgmysl
i wszelkie poznanie. Uczac si¢ jej wychowujemy si¢ w §wiecie zarazem

'H. Arendt, Myslenie, Warszawa 1991, s. 149.
2L Richardson, E. Adams, S.T. Pierre, Pisanie jako metoda badawcza, [w:] Metody badart jakosciowych, red. NX.

Denzing, Y.S. Lincoln, Warszawa 2009, s. 458.

3S. Grabias, Teoria zaburzeri mowy. Perspektywy badar, typologie zaburzen, procedury postgpowania logopedyczne-

,»Istoty my$lace maja potrzebe méwienia,
a istoty méwigce majg potrzebe myslenia”!.

g0, [w:] Logopedia. Teoria zaburzer mowy, red. S. Grabias, M. Kurkowski, Lublin 2012, s. 24.
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Przezycie jest podstawa do$wiadczenia, stowo ucielesnia jego znacze-
nie. Gadamer jednoznacznie wskazuje, ze jezyk jest wszechobecny w zyciu
czlowieka, co uniemozliwia funkcjonowanie w stanie bezjezykowym. Brak
mozliwosci interpretowania siebie i otaczajacych zjawisk w jakimkolwiek
jezyku oznacza koniec $wiadomosci. Takie przekonanie daje podstawe
dla uzasadnionego twierdzenia, iz jezyk nie jest narzedziem, poniewaz
narzedzie stuzy do wykonywania okreslonych czynnosci, po zakonczeniu
ktorych przestaje by¢ niezbedne®. Jezyk uplastycznia mysli. Zachodzace
zjawiska nie posiadaja z géry narzuconych znaczen. Zadne zjawisko nie ma
odgdrnie naddanego sensu, a samo stowo ,,zjawisko” nie znaczytoby nic bez
odbiorcy, ktéry zauwaza, rozpoznaje, reaguje na to, co istnieje, a takze poja-
wia sie i jest zatrzymywane i materializowane w percepcjach’ i w myslach.
Uczestnik komunikacji aktywnie wspéttworzy konstruowane znaczenie
w rzeczywistym czasie i w okreslonym kontekscie. Konstruowanie znacze-
nia charakteryzuje btyskawiczna szybko$¢, przynaleznosé do ukrytej cze-
$ci ludzkiego poznania oraz swoboda powstawania — uczestniczac w akcie
komunikacji bez trudu tworzymy i rozumiemy wyrazenia jezykowe®, przy
zalozeniu istnienia warunkéw koniecznych dla nawigzania wzajemnego
porozumienia’. Stowo jako podstawa jezykowego obrazu $wiata pozwala na
interpretacje przestrzeni, w jakich znajduje si¢ cztowiek lub tych, ktére so-
bie wyobraza na podstawie subiektywnie ugruntowanych znaczen. Kazda
wspdlnota komunikacyjna, odr¢bna wzgledem innych, charakteryzuje si¢
sposobami konceptualizacji pojeé, ktére wyrdzniajg ja na tle innych. Prowa-
dzenie analiz jezyka i jego kontekstualnosci wérdd przedstawicieli réznych
nacji umozliwiajg badania poréwnawcze, ktére moga réwniez uczynic pod-
stawg dociekan jeden jezyk etniczny?®. Jak twierdzi Krzysztof Polok, analiza
systemu semantycznego danego jezyka wymaga rozréznienia systemu zna-
czen jezykowych, ktéry opiera si¢ na tradycji, na stownikowym, powszech-
nym rozumieniu, jak réwniez systemu znaczen jezykowych opartych na
konsytuacji’.

“Tamze, 5. 24-25.

SH. Arendt, Myslenie...., s. 51.

$Z.Kovecses, Jezyk, umyst, kultura. Praktyczne wprowadzenie, ttum. A. Kowalcze-Pawlik, M. Buchta, Krakéw
2011, 5. 361-362.

”Mam tutaj na mysli brak zaburzen i niepetnosprawnosci o réznym charakterze utrudniajacych komunikacje
w stopniu znacznym.

8Por. Jezykowy obraz Swiata, red. ]. Bartminski, Lublin 2004; Jezykowy obraz Swiata dzieci i mlodziezy, red.
J. Ozdzynski, Krakéw 1995; W. Chlebda, Szkice o skrzydlatych stowach. Interpretacje lingwistyczne, Opole 2005, s. 413.

K. Polok, Systemy jezyka. Systemy semantyczne jezyka angielskiego oraz jezyka polskiego, [w:] ,Polonistyka”,
Minsk, wyd. BTAA Prawa i ekonomika, Rep. Biatorusi, s. 73.
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Narracja dzieci — ze wzgledu na wtasciwg sobie specyfike — stanowi
odrebny przedmiot badan. Przyjecie perspektywy rozumienia dziecin-
stwa, w my$l ktérego konstruowanie narracji przez dziecko umozliwia
wnikniecie odbiorcy w wyobrazenia i rozumienie $wiata przez nadawce,
pozwala na wylonienie paradygmatu. Jednoczesnie nalezy podkreslic,
iz wieloaspektowos$¢ badan prowadzonych nad znaczeniem narracji 1a-
czy w jednym obszarze analizy psychologéw, pedagogdw, jezykoznawcow
i socjologdw. Przedstawiciele tych dyscyplin naukowych, profilujac réz-
ne znaczenia poje¢ charakterystycznych dla naukowych prac nad nar-
racja, prowadzg analizy w sposéb zgodny z kierunkiem zainteresowan.
Sam termin lacinski narratio oznacza opowiadanie. Jerzy Trzebinski
okresla narracje jako ,,opowiadanie komu$ o czyms$”, uznaje tym samym
narracje za szczegllny rodzaj komunikacji miedzyludzkiej'®. Stownik
wspdtczesnego jezyka polskiego definiuje to pojecie jako ,,wypowiedz pre-
zentujaca ciag zdarzen, usytuowang w okre§lonym porzadku czasowym
ilogicznym, ze wskazaniem na istote narracji jako podstawows forme dla
wypowiedzi konstruowanych w epice”!!. Tadeusz Wozniak powotuje si¢ na
dyskursywna perspektywe rozumienia znaczenia pojecia narracji przyjeta
przez Elinor Ochs, wedlug ktérej narracja stanowi rodzaj aktywnosci ma-
jacej za zadanie wytworzenie znaczenia. Ochs uznaje, ze narracja stanowi
podstawowy $rodek dla wyrazania rozumienia znaczen i ukonkretniania
wyobrazen zawartych w jezykowym obrazie, przez co umozliwia opis oraz
relacjonowanie doswiadczen'?. W literaturze przedmiotu funkcjonuja na-
stepujace teorie narracji:

1. narracja jako strategia integrowania informacji;

2. narracja jako procedura wyjasniania zdarzen;

3. narracja jako model doswiadczenia;

4. narracja jako dziatanie symboliczne w celu wytworzenia znaczen'>.

Barbara Bokus badania nad narracja ujmuje w perspektywie poznaw-
czej, stosujac jako fundamentalne dla analiz pojecia linii i pola narracji'*.
Linia narracji, zgodnie z definicja wypracowang przez Bokus, to cigg zmian
rzeczywisto$ci odniesieniowej w czasie, uporzagdkowany przez narratora.
Kierunek zmian jest zazwyczaj zgodny z kierunkiem zmian rzeczywistych,
przy czym dopuszczalne sg jego zmiany. Pole narracji stanowi ciag sytuacji

0] Trzebinski, Wstgp, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia swiata, red. ]. Trzebinski, Gdansk 2002, s. 13.

"'B. Dunaj, Stownik wspotczesnego jezyka polskiego, Warszawa 2001, s. 569.

12E. Ochs, Narrative, [w:] Discourse as Structure and Process, red. T. van Dijk, London 1998, s. 185-207, cyt. za:
T. Wozniak, Narracja w schizofrenii, Lublin 2005, s. 73.

BTamze, s. 79.

YPor. B. Bokus, Tworzenie opowiadar przez dzieci. O linii i polu narracji, Kielee 1991.
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odniesienia odzwierciedlajacych to, co dzialo si¢ w przestrzeni kontrolowa-
nej przez narratora'>. Prowadzenie szczegétowych analiz dato podstawe dla
wypracowania definicji tekstu, ktéry badaczka okresla jako semantyczng
jednostke jezyka w uzyciu realizowana w zdaniach zaréwno ustnych, jak
i pisemnych, bedacych przekazami informacyjnymi w spolecznych sytu-
acjach'c.

Wedtug Barbary Bonieckiej stosowanie narracyjnych struktur umozli-
wia widzenie prawidlowosci §wiata dziecka z odniesieniem do dziecigcej lo-
giki i prawdy. Analiza definiowania i eksplikacji jako waznych operacji tek-
stotwérezych odwotata badaczke do analiz krétszych i dluzszych tekstow,
zawierajacych si¢ w jednym zdaniu lub wielowypowiedzeniowym dialogu'’.
Sytuacje potoczne, towarzyszace codziennym doswiadczeniom, w duzej
mierze warunkuja tworzenie definicji pojeé, ksztattuja ich rozumienie, co
daje podstawe dla uznania potocznosci jako kategorii opisu.

Wspdlczesna psychologia sformutowala twierdzenie, zgodnie z kté-
rym myslenie narracyjne sprzyja zdrowiu i psychicznej stabilizacji czto-
wieka. Konstruowanie narracji wspomaga prawidlowe funkcjonowanie
cztowieka, poniewaz zapewnia poczucie kontroli nad zdarzeniami. Jed-
noczes$nie narracja jako wykladnik sity woli odzwierciedla umiejetnosé
utrzymywania dziatan zwigzanych z realizacjg intencji, pozwala skupiaé
uwage, utwierdza w przekonaniu o rozumieniu znaczen symboli otacza-
jacej rzeczywistosci'®. Werbalizacja mysli narzuca nadawcy koniecznosé
nieustannego wyboru odpowiednich skfadnikéw budujacych wypowiedz.
W kazdym akcie mowy, zgodnie z wymogami charakterystycznymi dla
danej spotecznosci, grupy, uruchomiony zostaje zaréwno poziom struk-
turalny, jak i slownikowy, co ostatecznie decyduje o indywidualizacji
wyobrazenia i sposobu przekazu!®. Narracja ucznia odzwierciedla rozu-
mienie przez czlowieka codziennych doswiadczen, jest gteboko osadzona
w mysleniu. Zdroworozsadkowe i naukowe sposoby myslenia wyraza-
ja si¢ zarébwno w jezyku potocznym, jak i naukowym?. Jacek Warchala
podkresla, ze wiedza potoczna wynika z konstatacji faktéw, ktére sag nam
znane z doswiadczenia, przy czym sila rzeczy zawieraja si¢ w nich forma-

15Za: T. Wozniak, Narracja w schizofrenii, Lublin 2005, s. 83.

16Por, tamze, 5. 82.

'7Por. B. Boniecka, Dziecigce wyobrazenie swiata. Zbior studiow, Lublin 2010, s. 76-77.

18K. Stemplewska-Zakowicz, B. Zalewski, Czym jest dobra narracja? Struktura narracji z perspektywy badaczy
i klinicystow, [w:] Badania narracyjne w psychologii, red. M. Stras-Romanowska, B. Bartosz, M. Zurko, Warszawa
2010,s.17.

Y. Hinc, Spdr o spoleczne funkcje edukacji. Z perspektywy teorii funkcjonalizmu strukturalnego i teorii konfliktu,
Poznan 2010, s. 178.

20]. Warchala, Kategoria potocznosci w - jezyku, Katowice 2003, s. 34.
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lizacje wlasciwe mys$leniu naukowemu. Wiedza potoczna staje sie baza
dla formutowanych odpowiedzi udzielanych na instrumentalne pytania
o praktyczne cele?!. Codzienne do$wiadczenia dziecka i cztowieka doro-
stego podlegaja organizacji potocznego myslenia. Poczucie bezpieczenstwa
jest jedng z podstawowych potrzeb, ktérych zaspokojenie warunkuje har-
monijny rozwdj jednostki. Samo pojecie bezpieczenstwa, zgodnie z defini-
cja, oznacza stan psychiczny lub prawny, w ktérym jednostka ma poczucie
pewnosci, oparcie w drugiej osobie lub w sprawnie dzialajagcym systemie
prawnym; jest ono przeciwienstwem zagrozenia®?.

W artykule zacytowano wybrane fragmenty pisemnych wypowiedzi
uczniow ze szkét podstawowych wojewddztwa Slaskiego, ktérzy mieli za
zadanie opisa¢ w dowolnej formie literackiej poczucie bezpieczenstwa czto-
wieka ze szczegblnym uwzglednieniem uczestnictwa w ruchu drogowym?.
Przyjecie perspektywy lingwistycznej, w tym przypadku ze wzgledu na zto-
zono$¢ przedmiotowego tematu narracji, powinno uwzgledniaé zatozenia
odnoszace si¢ do kulturowejispolecznejrzeczywistosci, wktérych osadzona
jest tres¢ tekstow?t, Szczegdtows analize dyskursu mozna prowadzi¢ w od-
niesieniu do réznych aspektéw, decydujacy jest w tym aspekcie kontekst. Je-
zyk tekstéw podtrzymuje mentalne zjawiska?’, ktére sg wspdlne dla wszyst-
kich analizowanych prac; troska o zycie i swiadomos¢ zagrozenia wyrazone

2 Tamze, s. 34.

2B, Dunaj, Stownik..., s. 50.

ZWychodzac z zatozenia, iz zapewnienie bezpieczefistwa w ruchu drogowym stanowi cywilizacyjny problem,
ajego niewystarczajacy poziom jest najwiekszym zagrozeniem dla zycia oraz zdrowia cztowieka, za cel przedsigwzi-
cia nalezato obra¢ zwrécenie uwagi osob piszacych na charakter wspotezesnych zagrozen, a jednoczesnie uswiado-
mienie koniecznosci przyjmowania wasciwych postaw w okreslonych sytuacjach. W pracach uczniowie opisuja m.in.
przyczyny wypadkéw drogowych z udzialem najmniej chronionych uczestnikéw, wskazujac zardwno niewlasciwe
zachowanie pieszych w rejonach drdg, jak i niezgodne z przepisami drogowymi zachowanie kierujacych pojazdami.
Prace stanowig $wiadectwo $wiadomosci zagrozenia i koniecznosci przeciwdziatania mu przy wykorzystaniu réznych
Srodkow. Analiza calego materiatu daje gleboki przeglad wielowymiarowych, szczegdtowych zjawisk, ktére, sprowa-
dzone do znaczen stéw, uwzgledniaja stan wiedzy, wyobraznie i $wiadomo$¢ wyrazone w jezyku.

2 A Perikyld, Analiza rozmow i tekstow, tum. A. Figiel, [w: | Metody badar: jakosciowych, red. NX Denzin, Y.S.
Lincoln, Warszawa 2009, s. 327.

% Mentalna mapa rzeczywistosci fizycznej pozwala nam na interpretacje $wiata realnego. Geografia mentalna
to termin zaproponowany przez Wojciecha Chlebde - zawiera prébe zmierzenia si¢ cztowieka z oporna obiektyw-
noécig materialnego $wiata, proba wttoczenia go w ramy ludzkich schemat6w, narzucenia siatki poje¢, ocen 1 sadow.
Jest wigc proba konceptualnego zorganizowania przestrzeni, przeksztalcenia jej w miejsce kulturowe 1 symbolicz-
ne. Geometryczna idealizacja to natozenie na realne byty przestrzenne i relacje miedzy nimi ramy konceptualnej,
obejmujacej wzglednie proste wyobrazenia geometryczne przy réwnoczesnym pominieciu tych cech przestrzennych
byt6w i relacji, ktére sg nieistotne dla danego idealnego wyobrazenia. Takie dziatanie stwarza uproszczony w sto-
sunku do realnej rzeczywistosci, wyidealizowany schemat geometryczny relacji, przynoszac konstrukeje mentalna.
Idealizacja geometryczna przestrzeni jest procesem kognitywnym, ktéry umozliwia dopasowanie nieskoniczonego
$wiata rzeczywistego do ograniczonego zbioru $rodkéw jezykowych stuzacych do ich wyrazania, opisywania. Por.
W. Chlebda, Kilka stow o Europie i innych kontynentach mentalnych, [w:] Stowo i czas, red. S. Gajda, Opole 1998;
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w stowach dzieci i mtodziezy to sygnat, iz zagadnienie bezpieczenstwa czto-
wieka powinno stanowi¢ jedna z wazniejszych spraw spotecznych, bedaca
przedmiotem rozwazan oséb reprezentujacych rézne przestrzenie zycia,
zaréwno naukowego, jak i politycznego. Programy konstruowane przez
Uni¢ Europejska wyznaczajg kierunki dziatan, ktérych celem jest zwigk-
szenie poczucia spokoju, braku zagrozenia.

Dla twéreéw pisemnych prac stan bezpieczenstwa nie jest bezwarunko-
wy. W wigkszej czesci analizowanych tekstéw autorzy konstruowali zdania
ze spojnikiem ,jezeli” (np. , A jesli Swiatet nie ma w okolicy, poszukaj zebry
na najblizszej ulicy. Jesli droga bedzie pusta, Przechodz $miato! Sprawa pro-
stal”, Jagoda, ur. 2001; ,Jesli chcesz mie¢ rower caly, nie pedz tak jak osza-
laty. Jesli chcesz mie¢ cate kosci, niech w twej gtowie rozum gosci”, Agata,
ur. 1999). Biorgc pod uwage czestotliwosé wystepowania leksemu ,jezeli”,
nalezy podkresli¢, ze ,,[...] potaczenie jednostek jezykowych w jednostki
zdaniowe jest uwarunkowane w sposob kategoryczny zaréwno przez tresé,
jak 1 przez forme tych jednostek, a takze przez ich intonacj¢”?¢. Obecno$é
w wypowiedziach wiedzy zaczerpnigtej z otaczajacej rzeczywistosci (czego
dowodza powyzsze przyklady) wskazuje na fakt, iz obrazowanie w jezyku
ma swoje zrédlo w potocznym widzeniu $wiata i jest efektem myslenia. My-
$lenie wynika z potrzeby rozumu, zaspokojenie jej warunkuje dyskursywna
mys$l, ktora uciele$nia si¢ dzigki stowom posiadajacym znaczenie”. Mysli
mogg istnie¢ bez wypowiadania: ,[ ... ]| my$lenie, cho¢ zawsze dokonuje si¢
w slowach, nie wymaga stuchaczy”?, ale do ich zdarzenia niezbedny jest
jezyk. Czlowiek jako istota myslaca dazy do dialogu, aby nie funkcjonowac
w spotecznym odizolowaniu. Hannah Arend wskazuje na tez¢ wygloszona
przez Anzelma z Canterbury, sredniowiecznego filozofa i teologa, iz we-
wnetrzna mowa czlowieka, ktéra nie jest zwokalizowana, ma za zadanie
odnalezienie ,}tadu z danymi codziennego doswiadczenia”?’. Oznacza to,
ze cztowiek prowadzi wewnetrzny monolog lub dialog ze soba, co umozli-
wia mu rozumienie i porzadkowanie do§wiadczen. Jednoczesnie organiza-
cja $wiata w mentalnych przestrzeniach, majaca fundamenty w mysleniu
potocznym, wykazuje okreslone regularnosci.

R. Przybylska, Polisemia przyimkow polskich w swietle semantyki kognitywnej, Krakéw 2002, s. 135; J. Wojciechowska,
Sposoby konceptualizacji POLSKI we wspitczesnej publicystyce, niepublikowana rozprawa doktorska, Katowice 2008.

%7. Zaron, Interpretacja sktadniowa struktur ztozonych.(Przeglad struktur zdaniowych w poszukiwaniu struktur
semantycznie ztozonych), [w:] Wyrazenia funkcyjne w systemie i tekscie, red. M. Grochowski, Torun 1995, 5. 17.

"H Arendt, Myslenie. .., s. 149.

BTamze, 5. 149.

Y Tamze.
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Przyjmuje za Warchalg® generalne zasady opisywania §wiata codzien-
nych doswiadczen. Zasada generalizacji prostych do§wiadczen zyciowych
nie przewiduje zglebiania problemu w mysleniu potocznym, poniewaz nie-
skomplikowane tlumaczenia empirycznych faktéw nie zaktadaja glebszego
dociekania problemu®'. Twierdzenie: ,, wypadki zdarzaja si¢ z powodu nie-
uwagi lub bezmy$lnosci cztowieka” ma podstawe w ogdlnym przekonaniu,
potwierdzonym autentycznymi zdarzeniami, ze brak skupienia, brak zaan-
gazowania myslenia i percepcji wzrokowej moze doprowadzi¢ do nieszcze-
Scia. Takie zalozenie wyposaza nas w wiedze, ze stajac si¢ uczestnikiem
ruchu drogowego, czy to w roli pieszego, czy kierujacego pojazdem, powin-
nismy zachowa¢ ostroznosé, co polega na skupieniu uwagi i zachowaniu
koordynacji wzrokowo-ruchowej. Jest to wiedza, ktérg nabywamy w wyni-
ku codziennych przezy¢ i doswiadczen; rodzice starajg si¢ nauczy¢ dziecko
odpowiednich zachowan, warunkujacych jego bezpieczenstwo. Nauczyciel
podczas pracy z dzieckiem zaréwno w wieku przedszkolnym, jak i weze-
snoszkolnym, uwrazliwia je na zaleznos$¢ pomiedzy zachowaniem a tym, co
dzieje si¢ w zyciu czlowieka. Generalizacja prostego doswiadczenia, jakim
jest codzienne uczestnictwo dziecka w ruchu komunikacyjnym, ujawnia si¢
w tekscie nastepujaco: , Jesli cheesz by¢ bezpieczny w drodze, wez kilka rad
do serca ku przestrodze: — $wiatto zielone — mozesz i$¢ na drugg strone;
— $wiatto czerwone — STOJ! — przechodzenie zabronione [...]” (Justyna,
ur. 1999). Autorka odwotuje si¢ do jednego z pierwszych doswiadczen
dziecka, ktére ma przygotowac je do bezpiecznego pokonywania odlegto-
$ci: umiejetnodci wlasciwej interpretacji symboliki koloréw z jednoczesnym
zachowaniem podstawowych zasad bezpieczenstwa.

Zasada stosowania schematu odniesienia®* uwarunkowana jest obser-
wacjg $wiata 1 pierwszymi do$wiadczeniami. Odniesienie do sytuacji (np.
upadku w wyniku nietrzymania kierownicy przez dziecko jadace na rowe-
rze) stworzy w jego umysle okreslony rodzaj wiedzy przywotujacy typ do-
$wiadczenia w zaleznosci od kontekstu. Powstaly typ-schemat bedzie odpo-
wiedzialny za przywotanie wiedzy niezbednej do weryfikacji powtarzalnych
doswiadczen. W jezyku schemat odniesienia moze by¢ ujety nastepujaco:

Zawsze bezpieczni

]
Nie graj w pitke tez kolego,
blisko jezdni, a dlatego

0], Warchala, Kategoria..., s. 35-40.
S'Tamze, s. 35.

3Por., tamze, s. 36.
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— pitka ksztatt okragly ma
i potoczy si¢ raz, dwa.
Niekoniecznie w dobrg strone,

Twoje zycie zagrozone.

Do gry w pitke boisko masz,
Tam bezpiecznie spegdzaj czas.
Aby dojs¢ na to boisko,
stan przed przej$ciem, niezbyt blisko.
Przekre¢é gtowe w prawo, w lewo
i upewnij si¢ kolego, ze przej$¢ mozesz
tam bezpiecznie, aby bawic si¢ w najlepsze.
Tylko ten, co kask ubierze
moze dojechaé¢ tam na rowerze!®

Autor tekstu, Igor (ur. 2002), poprzez schemat odniesienia odwotuje
si¢ do znanych sobie do$wiadczen zakodowanych w pamieci dzieki do-
$wiadczeniu zewnetrznej rzeczywistosci, ktére jest wzglednie dokladne
i wolne od btedéw. Rzetelne informacje o $wiecie pozwalaja cztowiekowi
zaspokajaé podstawowe potrzeby: pozywienia, schronienia, interakcji z in-
nymi ludZzmi oraz §wiadomos$ci zagrozen?. Wrazenie i percepcja
stanowig fundamentalne procesy dla interpretacji dokonywanej podczas
odniesienia. Swiadomos¢ ksztattu pitki pozwala na wyobrazenie toru jej
drogi, oczywiste jest przeznaczenie boiska jako miejsca o ,,réwnym terenie
(na $wiezym powietrzu lub w hali) o okreslonym ksztalcie i wymiarach,
przeznaczonego do ¢wiczen i zawodéw w réznych dyscyplinach sportu”.
Swiadomos¢ koniecznosci zabezpieczenia glowy podczas jazdy rowerem
ujawnia si¢ w twierdzeniu: ,I'ylko ten, co kask ubierze, moze doje-
cha¢ tam na rowerze”.

Zasada typizacji** odwotuje do cech wilasciwych obiektom typowym
o przewidywalnym charakterze w okreslonej kategorii, przestrzeni, do-
$wiadczeniu. Istotng role dla tworzenia typologii ma aspekt spoteczny, uni-
wersalny i indywidualny. Funkcjonowanie w okreslonej grupie spotecznej
narzuca na nas pewne zachowania, takie jak punktualno$¢ czy uczciwosé
w relacjach miedzyludzkich. Znajomo$¢ tej zasady pozwolita autorce po-
nizszego tekstu na wskazanie, nazwanie negatywnych cech cztowieka, kté-
rego zachowania nie sg akceptowane przez ogét spoleczenstwa:

% Wszystkie podkreslenia, o ile nie zaznaczono inaczej, moje - JW.

3P, Zimbardo, Psychologia i zycie, thum. E. Czerniawska [iin. ], Warszawa 1992, 5. 225.
5B, Dunaj, Stownik..., s. 67.

3], Warchala, Kategoria..., s. 37.
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Byt sobie Franek, ktéry powiada,

Mam ja pijaka sasiada.

Nie ma dnia, by nie zajrzat on do kieliszka
Z daleka, a czgsciej z bardzo bliska.
Najgorsze jednak w tym zachowaniu,
Mozna powiedzie¢ bliskie opetaniu,
Byto to, ze autem jezdzit na ,,cyku”

Po krawezniku oraz trawniku [...]%.

(Magdalena, ur. 1999)

Zasada mys$lenia antropocentrycznego®® przewiduje, ze przezywanie
czasu i organizacja przestrzeni dokonuja si¢ z punktu centralnego Ja, moé-
wigcego podmiotu. Poszczegdlne elementy przestrzeni otaczajacej cztowie-
ka maja ksztatty i mysli cztowieka, np.:

Nie zastanawiam si¢ dtuzej nad nurtujagcymi mnie pytaniami. Szybko si¢
ubieram i wychodzg z domu, siadam na motor, przekrecajac kluczyk w sta-
cyjee, przy$piesza mi tetno, krew w zylach zaczyna ptynaé szybciej. Styszac
pickny dzwigk pracy silnika, osiagam pelnie euforii. Adrenalina w zytach
wzrasta wprost proporcjonalnie do predkosci motoru. Kocham ten stan, gdy
droga zweza si¢ coraz bardziej, domy, drzewa, ludzie, samochody wokoét sa
niedostrzegalne, zamazane. Dojezdzam do skrzyzowania, niestety zapala
si¢ czerwone $wiatto, ale w sumie, z taka predkoscig na pewno zdaze. Dodaje
wigcej gazu i nagle. .. Pisk opon. Krzyk. Bol. Ciemnos$¢. Brak swiadomoéci co
si¢ dzieje. Nie wiem, gdzie jestem. Nie wiem, co tu robig. Nie wiem, co si¢
dzieje. Co najgorsze, nie wiem kim jestem (Roksana, ur. 1999).

Przykladem tekstu, w ktérym elementy przestrzeni ,méwia”, ,krzy-
cza”, ,,pelnia obowigzek”, a wige funkcjonuja na podobienstwo czlowieka,
jest ponizszy fragment:

Tutaj dzieci jedza lody,

Tutaj jezdza samochody,
Anieustraszone znaki

Petnig obowigzek taki:

Jeden wrzeszczy ,Nie zawracaj!
Inng droga sobie wracaj!”

Inny znowupatrzy srodze —

,Ustap miejsca pieszym w drodze!”
»Uwagal Sliska ulica!” —

% Por. ]. Wojciechowska, W. Mogita, Jezykowe obrazowanie BRD w wypowiedziach pisemnych uczniow szkdt
wojewddztwa Slgskiego — innowacyjnosé na rzecz poprawy bezpieczenistwa, [w:] Filologie, aredl a praxe: Inovativnost
v soucasnyjch filologickych oborech. Sv.1, red. L. Pavera, 1. Pospisil i in., Praha 2012, 5. 112.

38]. Warchala, Kategoria..., s. 37.
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Moéwi z61ta tablica.

Zielona, rOwniez kanciasta —
Wijezdzasz do innego miasta!”

Gdyby kierowcy bardziej stuchali ich rad
Bez wypadkéw bytby $wiat.

Nie stuchaja, dlatego

To obowigzek pieszego.

(Zofia, ur. 2002)

Zasada ukonkretniania abstrakeji** sprowadza si¢ do jezykowej twor-
czosci, ktéra pozwala na ujmowanie abstrakeyjnych zjawisk za pomoca
potocznych metafor, utatwiajacych rozumienie tego, co niekonkretne,
np.: ,,Poniewaz mozesz spowodowaé wypadek, moze by¢ to twojego zycia
upadek” (Mariusz, ur. 1999); ,,M6j cel —mistrzostwa §wiata w Portugalii.
Tak, to jest moje zycie. 193 koni mechanicznych pode mna, spalona guma,
droga cienka niczym ni¢, adrenalina w zylach rosnaca z kazda sekun-
da. Jeslikto§ nie odda temucalego swego serca, tonigdy nie zrozumie
tego, co mam na mysli”. Warchala i Skudrzyk okreslaja metafore obecng
w réznych sposobach konceptualizacii jako klucz neutralizacji opozycji je-
zyk potoczny —jezyk poetycki*!. Jednoczesnie logika metaforycznosci*? ma
podstawowe znaczenie dla wyrazenia przejawdw kultury, ktéra jest tworzo-
na bezustannie®.

Narracja ucznia, jak dowodza oméwione powyzej przyktady, jest uwa-
runkowana wiedzg, wyobraznig 1 do$wiadczeniem dziecka. Potoczno$é
jako kategoria ,wedrujaca”** pozwala opisywaé rozumienie codziennych
doswiadczen jednostki i jej dziatan. Indywidualne postrzeganie $wiata jest
zmienne i zréznicowane, ograniczone mozliwo$ciami uwarunkowany-
mi naturg czlowieka. Okolicznosci ludzkiego zycia, na state osadzonego
w §wiecie kultury, zmieniaja lub weryfikuja hierarchie waznosci istotna dla
poszczegdlnych jednostek, czynigc obraz rzeczywistosci jeszcze bardziej
doktadnym®, co réwniez przeklada sie na sposéb konstruowania narracji.

¥Tamze, s. 37.

“Tamze, s. 35-39.

1] Warchala, A. Skudrzyk, Potocznosé - kategoria rozmyta? [w: | Potocznos¢ a zachowania jezykowe Polakdw, red.
B. Boniecka, S. Grabias, Lublin 2007, s. 30.

42 Sposobem organizacji wiedzy pojeciowej o otaczajacym nas $wiecie w wypowiedzi i znaczeniu jednostek
jezykowych, bioracych w nich udziat, zajmuje si¢ lingwistyka kognitywna, ktorej gtéwnymi teoretykami sa przede
wszystkim R. Jackendoff, M. Johnson, M. Turner, R. Langacker, G. Lakoff. Logika metaforycznosci stanowi jedno
z podstawowych zalozen semantyki kognitywne;.

#R. Konersmann, Filozofia kultury. Wprowadzenie, ttum. K. Krzemieniowa, Warszawa 2009, s. 3-9.

#]. Warchala, A. Skudrzyk, Potocznost..., s. 31.

5B, Kaja, Psychologia wspomagania rozwoju. Zrozumie¢ Swiat zycia cztowieka, Sopot 2010, 5. 66-69.
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Niezaleznie jednak od do$wiadczen i etapu rozwoju cztowieka jezykowa
kategoria potocznosci stanowi zasade konceptualizacji §wiata i intersu-
biektywnego istnienia w codziennosci, odsuwajac na dalszy plan umystowa
aktywnos¢ ukierunkowang na u$wiadomienie wyboru techniki méwienia
na rzecz nieu$wiadamianych proceséw komunikaciji, ktére stanowig o by-
ciu cztowieka w §wiecie®.

Potocznos¢ determinuje sposéb odtwarzania do§wiadczen i opisywania
przezy¢. Okolicznosci, w ktérych dziecko wzrasta, sytuacje, w jakich prze-
biega jego rozwdj, pozostaja w Scistym zwigzku z ksztattowaniem kompe-
tencji jezykowej, co wiaze si¢ z umiejetnoscia werbalizowania mysli. Dzie-
cinstwo to czas, ktéry w duzej mierze stanowi o poczuciu wlasnej wartosci,
dla ktérej odzwierciedleniem staje si¢ doroste zycie. Narracja uczniéw za-
wiera w sobie odbicie codziennosci, w ktdrej potocznosé jako kategoria opi-
su jest drogowskazem dla prowadzenia analizy pojec, symboli i ich znaczen
zawartych w tekstach.

Justyna Wojciechowska

Everyday experiences in students’ narrations - colloquialism
as a category of description

The article describes particular examples of general rules, general rules of de-
scribing everyday experiences of primary school pupils. The author shows the term
of commonness which can be understood as a linguistic rule of conceptualisation
of the world surrounding both, a child and an adult. The cited works focus mainly
on the notion of safety, which plays an important role in all human activities.

4]. Warchala, A. Skudrzyk, Potocznost..., s. 28.



